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RESUMO

O presente trabalho procura demonstrar que a leitura ¢ a féormula mégica capaz de envolver a atengdo dos
alunos, despertando-lhes sentimentos e valores intuitivos que desenvolvem o intelecto e aprimora a
producao textual. Dentro da revisdo bibliografica, procura-se expor o tema de uma forma objetiva e simples
sob o entendimento de alguns autores, os quais comungam do mesmo pensamento quanto ao desvendar a
leitura e a producao de texto para o ensino fundamental II. A presente pesquisa se justifica porque podemos
perceber que se o aluno tiver um contato com a leitura desde os seus primeiros anos de vida, desenvolvera o
gosto pela mesma e a facilidade para produzirem textos como instrumento de constru¢do da cidadania.
Palavras-chave: Leitura; Produgdo de Texto; Ensino Fundamental II.

ABSTRACT

The present work seeks to demonstrate that reading is the magic formula capable of involving students'
attention, awakening them intuitive feelings and values that develop intellect and improves textual
production. Within the bibliographic review, we seek to expose the theme in an objective and simple way
under the understanding of some authors, who share the same thought as to unveiling reading and producing
text for elementary school II. This research is justified because we can realize that if the student has a
contact with reading since his first years of life, he will develop the taste for it and the facility to produce
texts as an instrument for the construction of citizenship.

Keywords: Reading; Text Production; Elementary school II.
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INTRODUCAO

O presente trabalho procura demonstrar
que os textos infanto-juvenis sdo a formula
magica capaz de envolver a atencao dos alunos,
despertando-lhes sentimentos e valores intuitivos,
que clamam por um desenvolvimento justo, tdao
pleno quanto possa vir a ser, o do prestigiado
intelecto.

Dentro da revisdo bibliografica, procura-
se expor o tema de uma forma objetiva e simples
sob o entendimento de alguns autores, os quais
comungam do mesmo pensamento quanto ao
desvendar as obras infanto-juvenis para o ensino
fundamental II.

Como diz Rubem Alves (2001), as
palavras nos dizem que estamos destinados a voar,
a saltar sobre abismos, a visitar mundos
inexistentes: pontes de arco-iris que ligam coisas
eternamente separadas.

Nos livros, o0s acontecimentos ¢
processos sdo contados de uma forma simbélica,
retirando do mundo palpavel representagdes
impossiveis e improvaveis, porém intimamente
relacionadas ao mundo material. Mesmo assim,
eles emocionam todos profundamente e, quando
bem contados, tocam nos sentimentos, deixando
as pessoas pensativas como que degustando as
palavras.

Dentro dos objetivos, o presente trabalho
destaca a importancia da leitura infanto-juvenil
para deixar fluir o imagindrio e mostrar a
habilidade de ler como instrumento de construgao
da cidadania ajudando os alunos a refletirem sobre
sua realidade e de suas familias.

A presente pesquisa se justifica, pois no
cotidiano, podemos perceber que se o aluno tiver
um contato com a leitura desde os seus primeiros
anos de vida, desenvolvera o gosto pela mesma. E
preciso trabalhar mais o imaginario do aluno para
desenvolver as funcdes psicoldgicas superiores.

1. A Leitura e o Processo de Aprendizagem

Na caminhada para a construgdo do
conhecimento humano, ndo é de se olvidar a
relatividade da importancia dos livros didaticos,
muitas vezes o Unico acesso disponivel para a
maioria do publico infanto-juvenil.

No que se refere a escola e aos objetivos
da leitura pode-se afirmar que ainda nao existe nos
curriculos  conhecidos e analisados, uma
concretizagdo de um pressuposto geral basico,

qual seja, o da articulacao entre a funcao social da
leitura e o papel da escola na formacgao do leitor.

O conceito basico de leitura, nesse
contexto, passa a ser entdo a “producdo de
sentido”. Essa producdo de sentido, por
conseguinte, ¢ determinada pelas condig¢des
socioculturais do leitor, com os seus objetivos,
seus conhecimentos de mundo e de lingua, que lhe
possibilitarao a leitura.

Lajolo (1984) ressalta que nesse sentido, a
construgao do conhecimento, segundo
entendimento de alguns autores como elemento
principal, se efetivara pelo habito da leitura, uma
vez inserida e enfatizada no contexto escolar.
Afinal, ¢ principalmente através da leitura que os
alunos poderdo encontrar respostas aos seus
questionamentos, duvidas e indagagdes, mormente
no que concerne aos caminhos por onde permeiam
na constru¢do do seu conhecimento, € ndo apenas
vinculados e adstritos a uma metodologia
tradicional.

As profundas transformagdes ocorridas no
ambito social e econdmico, principalmente com o
advento do Capitalismo e da Supremacia
burguesa, fizeram com que surgisse uma nova
organizagdo familiar e educacional, na qual a
crianga passou a ocupar um espaco privilegiado.
Com o intuito de capacitar cidaddos a fim de
enfrentar um mercado de trabalho tdo competitivo,
torna-se imperioso o preparo eficiente das criancas
para o trabalho e, consequentemente, para um
desenvolvimento social sustentavel.

Nesse sentido, reorganiza-se a Escola para
que ela atenda as novas exigéncias, repensando-se
todos os produtos culturais destinados a infancia e,
dentre eles, especialmente o livro.

Fromm (1983) afirma que a Escola deve
atentar para a formacdo do leitor, uma vez que a
linguagem ¢ o elemento basico da cultura e da
precondicdo de qualquer realizagdo humana.
Nesse contexto, a escola deve estar atenta a esta
concepgao da leitura como fonte do conhecimento
e de sua responsabilidade na formagao do leitor.

Bamberger (2000) nos da alguns
indicativos que podem ser aplicados pela Escola
para induzir o habito da leitura em seus alunos.
Assim, a escola, como espago socializador do
conhecimento, fica com a tarefa primordial de
assegurar aos seus alunos o aprendizado da leitura,
devendo fazer circular em seu meio uma
diversidade de materiais, com conteudos ricos e
variados, que promovam a formagdo de leitores
livres. Concebe-se, assim, a pratica da leitura, ndo
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como habilidades linguisticas, mas como um
processo de descoberta e de atribuicdo de sentidos
que venha possibilitar a interacao leitor-mundo.

Freire (1996) explica que o ato de ler ndo
se esgota na decodificacdo pura da palavra escrita
e a leitura do mundo precede a leitura da palavra.

Sob este prisma, o professor precisa estar
capacitado e preparado para provocar em sala de
aula, a partir de leituras diversificadas, discussoes
que conduzam os alunos ao estabelecimento de
elos com outras realidades, permitindo, assim, a
efetivagdo do real sentido do que esta sendo lido,
pois a leitura, na escola, tem a funcdo de
desacomodar o aluno, despertar-lhe o senso
critico.

Por esta perspectiva, € oportuno reforgar a
assertiva de que o professor deve selecionar
diferentes tipos de textos, literdrios ou ndo, que
projetem a vida contemporanea do local onde os
alunos estdo inseridos, bem como de outros
lugares e tempos, os diversos pontos de vistas,
estimulando discussOes, reflexdes e confrontos
entre os alunos.

Com a virada do milénio, a escola, visando
incentivar o habito da leitura, busca construir
mecanismos eficientes, a fim de competir com o
advento dos recursos visuais, auditivos e
multimidia, a que alguns poucos alunos j& tém
acesso. Nesse sentido, o desenvolvimento
intelectual da populagdo representa um fator
politico-social basico que deve ser alcancado por
todos, uma vez que somente com O
desenvolvimento  intelectual a  sociedade
conseguird progredir e tornar o Brasil um pais
mais evoluido.

Com as inovagdes propostas, a pratica da
leitura far-se-a constante, buscando-se o auxilio
pelo emprego de livros, jornais, revistas,
quadrinhos, roétulos, listas, tabelas, placas,
publicidade, etc., que fornecam subsidios aos
professores nas tarefas de tornarem seus alunos,
verdadeiros leitores.

Por esta dire¢dao citamos Stiibe (1997, p.
32): “Tudo o que faz parte do contexto em que o
homem vive ¢ passivel de leitura; o processo de
atribuicao de sentidos mostra-se mais amplo que a
mera decodificacao (...)”

Assim, ao professor cabe a
responsabilidade de nao ficar restrito ao espaco
fechado da sala de aula e sim encarar o trabalho de
leitura com  seriedade, munindo-se de
embasamento tedrico sobre a ciéncia da leitura, o
que lhe dard auxilio no direcionamento de sua

pratica, pois sé ensinamos bem o que conhecemos
e acreditamos. (MACHADO, 2001).

O professor deve ser capaz de escolher
livros de acordo com os interesses do leitor,
disponibilizar varios tipos de leitura, conhecer o
interesse e o nivel de desenvolvimento e contexto
social da crianga com a qual trabalha, pois a falta
de adequacdo entre a obra e o interesse do aluno
poderd acabar com a motivacao do pequeno leitor
(MACHADO, 2001).

Necessario também ¢ a existéncia de
consenso entre professores e alunos no sentido de
que a literatura € objeto de lazer e compreensao do
mundo que, respeitados os interesses e crengas do
leitor, propicia prazer, emociona, alegra, engaja o
ser por inteiro na leitura e se transforma em
atividade ludica e cognitiva. Portanto, ¢ de se
pensar em literatura como instrumento que podera
oferecer um vasto horizonte a criatividade e
fantasia, levar o leitor ao &mago de suas emogdes,
mas nao deverd ser usada como simples recurso
para a aprendizagem de contetidos educativos.

Tornar o livro um objeto “amigo” do
aluno, oportunizando o contato com o belo, com o
imaginario e com a arte da palavra, sao condi¢des
que reforgardo o estabelecimento do habito de ler
por prazer e entretenimento. Alcancados tais
objetivos, os demais propdsitos referentes a
relevancia da leitura, virdo como consequéncia.

Manter grande parte da populacdo escolar
proxima da linguagem formal ¢ um grande
desafio, a fim de que, com uma visdo critica e
reflexiva e através do discernimento, nido se
permita a perpetuagdo de sua condigdo de
dominados. Assim, a leitura como pratica social
faz a diferenca para aqueles que dominam,
tornando-os distintos cultural e socialmente.

Faz-se necessario que as escolas revejam
as condi¢des restritas impostas ao ensino da
leitura.  Entretanto mudar as condi¢des de
producdo da leitura na escola ndo significa apenas
alterar os instrumentos de sua codificacdo e
decodificagdo, vai muito mais além. Exige-se da
escola, principalmente, o redimensionamento de
todo o trabalho educativo que engloba: ousadia,
selecdo de materiais variados, espago para
socializagdo, respeito a opinides divergentes,
enfim, novas propostas de trabalhos pedagdgicos
com leituras criticas e variadas.

Além da leitura como informagdo e,
consequentemente, como fonte de acesso ao
conhecimento e ao poder, o mais importante ¢ a
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capacidade de se aliar isso ao prazer e
entretenimento, pois ¢ de se deduzir, por essa
linha de pensamento que, ao contrario sensu, o
prazer na  pratica da  leitura  levara
automaticamente o leitor ao conhecimento.

Segundo os Parametros Curriculares
Nacionais — PCN, a formacdo de leitores ¢ a
formagdo de pessoas capazes de escrever com
eficacia da-se devido a pratica de leitura, ja que a
leitura possibilita a produgdo de textos eficazes e é
a matéria-prima para a escrita, além de contribuir
para a constituicdo de modelos de escrita.
(BRASIL, 1997)

A leitura deve ser um objeto de
aprendizagem e ndo apenas um objeto de ensino,
como tem sido fundamentalmente na escola. Ler
nao ¢ apenas decodificar, converter letras em som,
tendo a compreensdo como consequéncia.
Entretanto, a escola, com tal concep¢ao de leitura,
vem formando grande quantidade de “leitores”
capazes de decodificar todo e qualquer texto, mas
com enorme dificuldade para compreender o que
leem. Ler ¢ interpretar e interpretar ¢ criar
significados, ndo sé a partir do que esta escrito,
mas também do conhecimento que cada leitor traz
para o texto, ou seja, o conhecimento de mundo e
sua experiéncia de vida. Por essa razdo ¢ que nao
se pode admitir uma interpretagdo unica do texto,
pois o significado nado esta dado no texto.

Deve-se compreender o que ha por tras das
diferentes interpretagdes, sentidos atribuidos a um
mesmo texto. Cabe ao professor e a escola fazer
com que o aluno veja a leitura como algo
interessante e desafiador, algo que, ao ser
conquistado  plenamente, dé autonomia e
independéncia. “Uma pratica de leitura que nao
desperte e cultive o desejo de ler, ndo ¢ uma
pratica pedagogica eficiente” (BRASIL, 1997, p.
58).

Uma pratica de leitura intensa na escola ¢
necessaria por muitas razoes, como por exemplo,
para ampliar a visdo de mundo dos leitores. Os
alunos, muitas vezes, ndo possuem o habito de
fazer diferentes leituras, se ¢ que fazem alguma.
Isso faz com que ele se torne um ser bitolado em
termos de cultura.

A leitura, em suma, mexe com O Nnosso eu
de forma tensa e intensa. Briga com o0s nossos
saberes internos, coloca interrogagoes, interjeicoes
e reticéncias que nos perturbam, fazendo-nos
refletir, interpretar, tomar conhecimento da
profundidade de um texto, valorizando-o, assim.

2. A leitura na formacao do aluno no ensino
fundamental

Ao entrar em contato com a narrativa dos
livros infanto-juvenis, o aluno tem a oportunidade
de se desenvolver tanto cognitiva quanto
emocionalmente, pois esse género literario
possibilita reflexdes nessas areas.

Trabalhando a leitura infanto-juvenil, o
professor procura desenvolver no aluno o gosto
pela mesma, aprimorando a escrita, a oralidade e a
imaginacdo. Por isso, ¢ de extrema importancia o
trabalho com atividades de enriquecimento como
dramatizacao, ilustracao, confeccao de
brinquedos, ap6s o contato com as historias.

Em uma sociedade em que a tecnologia
toma conta do cotidiano dos lares e das escolas,
ver criangas ¢ adolescentes se encantarem com a
magia dos livros ¢ um verdadeiro presente para
pais e educadores. Sendo as histdrias narrativas
com linguagem simples, recheadas de fantasias e
riqueza imaginativa, servem como suporte na
tarefa de ensinar, educar e formar seres humanos.

A escola tem como funcdo formar
cidaddos  criticos, reflexivos, autdnomos,
conscientes, capazes de compreender a realidade
em que vivem. Sabe-se que, por mais privilegiada
que seja a formacdo racional, o emocional esta
sempre presente e interferindo positiva ou
negativamente no aprendizado. Mesmo sabendo
que a escola da grande importancia em treinar
mentes objetivas, ndo se pode conceber um
processo de ensino-aprendizagem, que
desconsidere o fator emocional. E justamente
neste momento que entra a literatura, pois para
formar cidaddos, a escola precisa trabalhar a
vivéncia em sociedade. Isso implica em nao deixar
de lado temas como solidariedade, cooperagdo,
responsabilidade entre outros.

Ouvindo algumas narrativas, a crianga tem
a oportunidade de trabalhar sua sensibilidade,
revivendo sentimentos escondidos ou vivendo
sentimentos desconhecidos, tornando claras suas
emocdes. No entanto, ¢ preciso lembrar que tudo
1SS0 acontece inconscientemente para a crianga.
Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
apresentam que “a contagem de historias na escola
pelo professor deve ser uma pratica intensa e
necessaria por muitas razoes. Ela pode ampliar a
visdo de mundo, estimular o desejo de outras
leituras, possibilitar a vivéncia de emocgdes € o
exercicio da fantasia”. (BRASIL, 2000, p.20).
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Kleiman (2009) coloca que a leitura possui
varios objetivos, pois existem diversos tipos de
textos e cada um representa uma finalidade, pois
os textos variam de acordo com a necessidade de
informacao que o leitor pretende adquirir, uma
forma simples de perceber isso, ¢ quando se ler
um jornal e o um artigo cientifico, ambos tens
suas ideias diferentes para disseminar a
informacao.

A boa aprendizagem da leitura ¢
fundamental para evitar possiveis problemas que
podem aparecer ao longo da vida do aluno, pois
diversos problemas de leitura podem transparecer
quando o adulto entra na universidade e no
mercado de trabalho, pois conforme afirma
Cagliari (2005, p. 148) “A grande maioria dos
problemas que os alunos encontram ao longo dos
anos de estudo, chegando até a pds-graduagdo, ¢
decorrente de problemas de leitura”.

A importdncia que a leitura pode
oferecer, além de formar bons leitores, ¢ também
formar bons escritores, pois quem ler bem escreve
bem, consegue exteriorizar seus conhecimentos,
pensamentos e emogdes, a leitura fornece a
matéria-prima para desenvolver uma boa escrita,
por isso quem ler de forma eficiente consegue
desenvolver uma boa escrita sem problemas com
erros ortograficos (BRASIL, 2000).

O professor tem seu papel fundamental
na interacdo aluno-texto: ele deve ser um
mediador entre esta relagdo, pois o aluno, sem o
auxilio e a experiéncia de seu mestre, ndo tem
estimulo algum para a leitura, ndo sabendo, assim,
o que ¢ proposto e o que deve ser extraido daquela
leitura, pois a leitura na sala de aula ndo ¢ tao
simples de se tornar efetiva. No entanto, o uso
pleno de materiais didaticos, a didatica em si
usada atualmente, ¢ a mesma ha tempos. Isso faz
com que haja um distanciamento entre a pesquisa
e a pratica da leitura. Com isso, pode-se dizer que
ha uma crise da leitura, pois dificilmente
refletimos sobre o ensino e o estimulo da leitura
para com os alunos desde o ensino fundamental
(que se estende até o ensino médio).

3. Pratica de Leitura e Pratica de Producao de
Texto

E fato que o estudo do texto auxilia na
desobstrucdo de sentidos e também para ativar as
possiveis reflexdes criticas em torno de um tema,
uma vez que as tematicas trazidas pelos textos
demonstram a finalidade da educacdo. Entretanto,

em varias pesquisas publicadas sobre educagao
ndo sdo indicados ou especificados claramente os
objetivos da pratica de leitura, servindo o ato de
ler somente para a decodifica¢do de signos.

Nota-se que um texto ndo ¢ produzido e
nem pode ser entendido somente no plano da
linguagem, ha outros elementos intrinsecos
formadores de um texto, como a cultura, a
historia, a sociedade, os individuos interlocutores,
etc. Estes elementos serdo retomados e servirdo de
base para delimitar os critérios de textualidade
apresentados, que ndo devem ser entendidos como
“principios de boa formagao textual”, pois nao
existe uma “receita” Uinica e pronta que deve ser
seguida na producdo de um texto, ou seja, nao
significa que ndo respeitando algum (ou até
mesmo mais de um) dos critérios apresentados,
ndo se tenha um texto. Segundo Marcuschi
(2008), o que faz de um texto ser um texto ¢ a
discursividade, inteligibilidade e articulagdo que
ele pde em andamento e que aparecerdo sempre
nas condicdes particulares de producdo de cada
texto. Os critérios de textualidade sdo, portanto,
uma tentativa de apontar as relagdes linguisticas,
sociais e cognitivas (que ndo sdo estanques e
paralelas) envolvidas na construgdo textual.

Segundo Maruschi (2008), os critérios de
textualidade sdo propostos a partir de trés pilares:
um produtor (autor), um leitor (receptor) e um
texto (o evento). Estes pilares sdo divididos em
dois conjuntos imbricados, que podem definir um
acesso pelo aspecto mais estritamente linguistico
(coesdo e coeréncia) e outro acesso feito pelo
aspecto contextual (aceitabilidade, informativi-
dade, situacionalidade, intertextualidade e inten-
cionalidade).

As leituras e producdes de texto fazem
parte das aulas de Lingua Portuguesa, as quais os
estudantes aplicardo as reflexdes e conceitos
obtidos através das aulas de leitura na execugao de
propostas de texto definidas e orientadas.

Assim, as especificidades pertinentes ao
ensino de leitura-producao de textos, deixam claro
que um ensino satisfatorio que supra as
necessidades particulares de cada estudante
atendido deve levar em consideracdo elementos
ideoldégicos (como a abordagem linguistica
utilizada, bem como a concepg¢ao de lingua e texto
adotada por professores(as) / escolas), logisticos
(estrutura fisica adequada as producdes) e
pedagogicos (escolha das praticas e métodos
utilizados por professores/escolas), entre outros.
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Uma das maiores dificuldades encontradas
pelas criangas estd na leitura e escrita. Dessa
forma, na sequéncia, apresenta-se uma pequena
amostra de redagoes de adolescente do 9° ano. Os
textos produzidos pelos alunos foram coletados
em aula ndo dirigida pela autora da presente
pesquisa, para que nao houvesse nenhuma
interferéncia externa a situagdo de produgdo
textual no contexto criado pelo professor.

Pela necessidade de restringirmos o
corpus, selecionamos apenas trés produgdes
textuais. A professora J. organizou como material
de apoio varios textos e a respeito da doagdo de
6rgdos, projetou-os para os alunos. J. atuou como
mediadora da discussdo, propondo questdes a
serem debatidas e gerenciando as intervengdes dos
alunos.

Percebemos que nao houve qualquer
preocupacao da professora em contextualizar a
produgdo, uma vez que o papel do
interlocutor/leitor foi apagado, restando apenas a
missdo de escrever um texto para avaliagdao
posterior. Interessante ressaltar o papel do
professor nesse momento, ja que, na relagdo
interacional, cabe a ele o papel de leitor. Contudo,
essa posicdo ¢ desempenhada de forma
problematica, ja que a fungdo primeira do texto
ndo ¢ a de interagir, mas de servir como suporte
para avaliacao/repreensao do produtor.

Na proposta da professora, questdes
pertinentes a modelo textual ndo foram abordadas,
restando aos alunos apenas a tarefa de “refletirem”
sobre um dos aspectos trabalhados, como se essa
orientacdo bastasse para que os produtores
escrevessem de forma competente. Além disso, foi
dito aos alunos que esses ndo deveriam se
posicionar a respeito da doagdo de 6rgaos, ou seja,
ndo deveriam se dizer contrarios ou favoraveis a
doacao.

Outra questao estd na selecao do material
exposto, ou seja, na escolha dos textos de apoio
trazidos para a sala de aula. Foram exibidos textos
de diversos géneros, sem que a professora J.
chamasse a atencdo dos alunos para esse fato.
Cada texto apresentado possuia fungdes sociais
diferentes, mas essas diferencas nao foram
apontadas pela professora. As questdes relativas a
produgcdo textual como: para quem estou
escrevendo? para que estou escrevendo? nao
foram levadas em conta, ndo propiciando, assim,
condigdes possiveis de produgao textual

O primeiro texto analisado, intitulado “A
ilusdo da doagdo de 6rgdos”, a aluna M. apresenta

a importancia de alguns textos que apresentavam
historias, cujo foco central era a doagdo de 6rgdos,
e o valores que eles deixaram para sua
adolescéncia: “(...) Os textos nos ensinou varias
coisas, como ter paciéncia e acreditar que no final
vai dar tudo certo(...)”. Ela finaliza sua redacdo
dizendo: “Bom todos os textos podem ser uma
simples ilusdo (...)”. A causa para tal fato talvez
seja a recomendacao geral e cristalizada de que o
texto dissertativo deva terminar com um paragrafo
conclusivo, geralmente iniciado por um
articulador conclusivo. O produtor escolhe “bom”,
exemplo prototipico de conclusdo, obedecendo, de
certa forma, a determinados padrdes disseminados
pelo ensino de modo geral.

Para a aluna C., os textos sempre a
influenciaram. Dessa forma, registra-se: “(...) eu
sempre quis, quando adulta, ser uma princesa
pronta para enfrentar as fatalidades da vida (...)”,
“(...) encontrar meu amor verdadeiro(...)”. Mas,
ela relata também a sua decep¢ao em crescer: “A
gente ¢ obrigado a crescer e ganha varias
responsabilidades e aprende que a vida nao pode
ser um conto de fadas (...)” e finaliza com um
sentimento de tristeza, “infelizmente”.

J4 o aluno E. intitula seu texto como “Final
feliz existe?”. Ele revela “(..) eu fico me
perguntando se final feliz existe (...)” e ainda
comenta que em nas historias ha uma tragédia,
seguida de uma final feliz. Na verdade, o aluno
acredita que tragédia traz sofrimento e que € muito
dificil terminar bem.

Observa-se que os produtores dos textos
acima mobilizaram outros conhecimentos, além
do textual, eles fizeram inferéncias oriundas do
proprio conhecimento de mundo, apesar de nao ter
havido orientacdo para isso. Percebemos também
que, apesar de alguns problemas de delimitagdo de
paragrafos, grafia, vocabuldrios e questoes
gramaticais, os alunos utilizam em seu texto
conhecimentos sobre a estrutura textual do texto
dissertativo, em especial do tipo realizado em
contexto escolar, j4 que assume uma estrutura
tradicional, em que o texto se inicia com uma
afirmagdo genérica do tema e termina com uma
proposta de resolugdo para o problema
apresentado.

Nesse  sentido, observamos uma
orientagao centrada nos conhecimentos
enciclopédicos, ja4 que a professora visava ao
fornecimento do maior nimero de informagoes
possiveis sobre o tema tratado, utilizando para
1sso, inclusive, diversos textos. Aos alunos cabia a
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tarefa de gerenciar o grande niumero de dados e
escolher apenas um dos aspectos do tema tratado.
Contudo, a grande parte dos textos apresentou
uma miscelanea de assuntos (tOpicos ou proto-
topicos), reflexo do modo como a aula foi dada.
Essa pratica resulta da crenga que os alunos ndo
escrevem porque ndo possuem informagdo, como
se encher a ‘“cabeg¢a” de adolescentes sobre
determinado tema fosse o suficiente para produzir
bons textos. A utilizacdo do tépico discursivo para
analisar os textos denunciou, de forma clara, que
nem mesmo o principio basico de construcdo
textual € obedecido no ambiente escolar, ou seja, a
maioria dos textos ndo apresentava um
supertopico organizador, o que acarretou textos
sem unidade e com graves problemas.

Relacionando a teoria aos excertos
produzidos pelos estudantes, depreendemos que a
internalizacdo dos géneros infantis se da,
inicialmente, durante a infancia ¢ é ainda melhor
fundida durante os trabalhos com estes géneros
textuais na escola. A partir do contato que um
estudante tem com o texto, ele o assimila e sente-
se mais seguro ao realizar a produgdo com as
regras que lhe sdo comuns.

Os sujeitos, nossos estudantes, se formam
a partir da consciéncia signica com a qual tém
contato, entdo ¢ fundamental que eles sejam
‘apresentados’ a todos os gé€neros possiveis, para
que, com base em seu conhecimento, possam
produzir variados géneros textuais com
autoridade.

Como se V€, em sua esséncia, a estrutura
da histérias infanto-juvenis corresponde as
coordenadas da vida humana. Todos nés, para nos
realizarmos na vida precisamos ter um projeto
para, entdo, podermos realizar o caminho correndo
o risco de encontrarmos alguns obstaculos que
precisamos superar por nossa paciéncia e esforco
para, entdo, ser concretizado com um final feliz.
Na verdade, o ser humano veio para dar certo e
quando ndo da ¢ porque algo ndo vai bem ao
mundo que o cerca.

CONCLUSAO

Acredita-se que esse estudo conseguiu
esclarecer a necessidade do ser humano trilhar
caminhos para fruir, emocionar-se e sensibilizar-
se por meio dos livros infanto-juvenis.

Ler, escrever, falar e escutar sdo
habilidades que possibilitam agir no mundo que
nos cerca e com ele interagir, sendo colocadas em

pratica por meio da linguagem. Quanto mais se
conhece a linguagem e as inimeras possibilidades
de wusa-la, tanto melhor se expressarda e
compreenderd a expressao do outro. Pelo dominio
da linguagem ¢ que se consegue a chave para a
criagdo e a interagao.

Foi de suma relevancia neste trabalho
demonstrar a importancia da Leitura, tanto para o
desenvolvimento do imagindrio como para a
aprendizagem, pois através dos livros a crianga
aprende o valor do respeito da bondade, a
sensa¢do de tristeza, de alegria, etc. Resgata o
percurso historico da literatura infanto-juvenil,
demonstrando como se desenvolveu ao longo dos
anos.

Em esséncia, os livros infanto-juvenis
podem ser vistos como pequenas obras de arte,
capazes que sdo de envolver as criangas em seu
enredo, de instigar a mente e comové-las com a
sorte de seus personagens. Causam impactos no
psiquismo porque tratam das experiéncias
cotidianas, e permitem que as criangas se
identifiquem com as dificuldades ou alegrias de
seus  personagens, cujos feitos  narrados
expressam, em suma, a condi¢ao humana frente as
provacdes da vida. Neste processo, cada jovem
representa suas proprias ligdes nas historias que
ouve, as quais devem ser sempre consoante ao seu
momento de vida, e extrai das narrativas, ainda
que inconscientemente, o que de melhor possa
aproveitar para ai ser aplicado.

Os textos atuam, no emocional da
crianca e sua contribuicao esta em auxilid-la a
tomar decisdes para a sua independéncia,
acomodar os seus sentimentos de ambivaléncia, e
lhe dar esperancas que seus esfor¢os poderdo lhe
conduzir a um final feliz. Oferecendo significado
em tantos niveis diferentes enriquece a existéncia
da crianga e do adolescente de tantos modos que
nenhum livro pode fazer justica a multiddo e
diversidade de contribui¢des que esses contos dao
a vida da crianca e do adolescente. Para os jovens
€ para as criangas estas narrativas sao muito mais
significativas que outras quaisquer, pois sao
plenos de significados com estruturas simples,
histérias claras e personagens bem definidos em
suas caracteristicas pessoais (facilitando a
identificacdo deles em bom ou mau, feio ou bonito
etc.), e assim atingem a mente da crianca ¢ do
adolescente, entretendo-os e estimulando sua
imaginagdo, além de facilitar a expressao de
ideias.
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Com relagdo a produgao de texto,
observou-se que, relacionando a teoria aos
excertos produzidos pelos estudantes, depreende-
se que a internalizacdo dos géneros infanto-
juvenis ¢ ainda melhor fundida durante os
trabalhos com estes géneros textuais na escola. A
partir do contato que um estudante tem com o
texto, ele o assimila e sente-se mais seguro ao
realizar a produ¢do com as regras que lhe sdo
comuns.

Por fim, verificou-se que as aulas de
Lingua Portuguesa servem aos estudantes como
base conceitual sobre especificidades acerca do
aprendizado de leitura e producdo de textos,
objetivando com que estes estudantes tornem-se
mais criticos e reflexivos em relacao ao conteudo
estrutural e contextual de textos de diversos
géneros e tipos discursivos, € assim consigam
“desvendar” os segredos do texto ocultados a eles
durante um ensino possivelmente problematico.
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